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RESUMO: A Didatica € uma das disciplinas pedagdgicas integrantes do curriculo basico dos
cursos de licenciatura. Ao lecionarmos a disciplina de Didatica no curso de Ciéncias
Biologicas, nos preocupamos com a formacéo do aluno para o ato de ensinar, bem como
ainda, para que ele se torne um profissional reflexivo sobre a realidade onde ira atuar e as
diferentes praticas que podera utilizar no seu dia-a-dia. Nesse sentido, em nossas turmas de
licenciatura, nos preocupamos ainda com a préatica curricular, entendida como o espaco de
interacdo entre a teoria e o cotidiano da atividade docente. Pois, uma das formas de colocar o0s
alunos, em formacgdo, em contato com a sua futura pratica docente, é através da préatica
curricular. No sentido de acompanhar as mudancas da instituicdo escolar, que é social,
propomos aos alunos, da disciplina de Didatica, do curso de Ciéncias Bioldgicas, uma
pesquisa sobre as modalidades didaticas utilizadas por professores de Biologia, no Ensino
Médio. Ao propor essa pesquisa aos alunos, pretendiamos que eles tomassem parte dessa
realidade social escolar, em constantes transformacdes; para que, assim, se tornassem mais
criticos quanto ao seu papel de profissionais, docentes e familiarizados com as praticas em
sala de aula. A atual pesquisa foi realizada a partir dos alunos do segundo ano do curso de
Ciéncia Bioldgicas, na disciplina de Didatica, da Universidade Estadual de Goias, UEG, UnU
de Quirinopolis, Goias, no ano letivo de 2012. Para a sua realizagdo, os graduandos foram
instruidos a entrevistarem um professor de Biologia, do Ensino Médio. Ao colocarmos em
prética, através dos alunos da graduacdo, os tipos de técnicas e metodologias existentes de
aula, percebemos que estes, aprendem muito mais; e nds também aprendemos com eles, pois,
assim, estamos também socializando e estimulando atividades criativas mutuamente. Esta
pesquisa serviu como um repensar das nossas proprias praticas que vem sendo realizadas.
Tudo indica que os esforgos na formacdo inicial de professores ndo sdo suficientes para o
embasamento posterior, para torna-los professor. E preciso desenvolver pesquisas na area
docente, em exercicio, favorecendo as analises e reflexfes sobre a prdpria condicdo e
experiéncia docente.

PALAVRAS-CHAVE: Didética, Formacao inicial, Biologia e Pratica Docente.

INTRODUCAO

A Didatica é uma das disciplinas pedagdgicas integrantes do curriculo basico dos
cursos de licenciatura. Nela sdo estudados os processos de ensino e aprendizagem, como
também as maneiras, condicBes e as bases para a realizacio do ensino (LIBANEO, 1995).

Ao lecionarmos a disciplina de Didatica no curso de Ciéncias Biologicas, nos

preocupamos com a formacéao do aluno para o ato de ensinar, bem como ainda, para que ele se
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torne um profissional reflexivo sobre a realidade onde ird atuar e as diferentes praticas que
poderd utilizar no seu dia-a-dia.

Nesse sentido, em nossas turmas de licenciatura, nos preocupamos ainda com a pratica
curricular, entendida como o espaco de interacdo entre a teoria e 0 cotidiano da atividade
docente. Pois, uma das formas de colocar os alunos, em formacdo, em contato com a sua
futura prética docente, é através da prética curricular.

Essa prética esta relacionada ao como fazer, no dia-a-dia, da profissdo docente. Ela é
muito mais abrangente do que a pratica dos estagios; pois, contempla o fazer-se professor, em
todas as disciplinas, desde o inicio ao fim da graduacéo (Parecer CNE/CP 9/2001).

A prética curricular representa um importante componente da formacdo inicial para a
aquisicdo de conhecimento pedagdgico bésico; pois,

sabemos que dificilmente o conhecimento pedagdgico basico tem um carater
muito especializado, ja que o conhecimento pedagdgico especializado esta
estreitamente ligado a acéo, fazendo com que uma parte de tal conhecimento
seja pratico (Elbaz, 1983; Connelly e Cladini, 1985), adquirido a partir da
experiéncia que proporciona informagdo constante processada na atividade
profissional. (IMBERNON, 2010, p. 60).

E tarefa, pois, da graduacdo, oferecer um ensino que contemple as bases para a
construcdo e aquisicao desse conhecimento pedagdgico especializado.

Para podermos proporcionar aos nossos alunos as bases para esse conhecimento
pedagogico, ndo podemos deixar de contemplar, em nossos estudos dos métodos e técnicas,
uma reflexdo sobre o seu fundamento, as razdes de sua utilizacéo e os fatores que levam a sua
aplicacdo (PILETTI, 2006).

Ao estudar o processo de ensino, trabalhamos com diferentes métodos/técnicas, e
modalidades didaticas, que possibilitam uma variedade de alternativas para lecionar os
conteddos programaticos, em sala.

As modalidades didaticas podem ser definidas de diferentes maneiras, uma delas é:

...de acordo com sua possibilidade de melhor servir aos objetivos do ensino de
biologia:
e Paratransmissdo de informac@es: aula expositiva, demonstracéo;
e Pararealizar investigagdes: aulas praticas, projetos;
e Para analisar as causas e implicacBes do desenvolvimento da biologia:
simulacgdes, trabalhos dirigidos (KRASILCHIK, 2005, p. 78).

O docente, ao utilizar das diferentes modalidades didaticas, pode se apoiar nos meios
de ensino ou recursos didaticos, que ajudam no desenvolvimento das aulas. Estes recursos

pedagdgicos correspondem ao conjunto de aparelhos tecnologicos, como a TV e o DVD, o



videocassete, 0 retroprojetor e o projetor de slides. Além de tudo o que compde o ambiente
escolar, as pessoas, técnicas, enfim, tudo o que auxilie o professor na instrugdo do aluno
(SANT’ANNA, 2002).

Os recursos didaticos existem para favorecer a aprendizagem do aluno, auxiliando o
professor a incrementar, com eles, a motivagdo do aluno, pertencendo ao professor a tarefa de
utilizar-se deles da melhor forma possivel (PILETTI, 1998). Além do mais, é nossa tarefa,
como professor formador de novos professores, levarmos os conhecimentos necessarios aos
alunos, para que estes se tornem bons professores.

Uma vez que, para sermos bons professores, segundo CUNHA, (2000) precisamos ter
uma série de qualidades, descritas pela autora. Dentre elas, bons professores explicam o
porqué do assunto a ser lecionado em sala de aula, utiliza da histéria para situar o conteudo e
seu contexto, consegue relacionar o contetdo presente com outras areas do saber, auxiliando
assim o conhecimento do todo, ndo deixando que ele se torne fragmentado.

Bons professores sabem manter o didlogo com a turma, abrindo espaco para a fala do
aluno e sabem formular perguntas de maneira que incentivem a participacdo e o aprendizado
do aluno. Essa pode ser uma das maneiras mais importantes de producdo do conhecimento em
sala de aula. Além do mais, os elogios também podem auxiliar na participagdo do aluno.

Outro fator importante é com relacdo a metodologia de ensino que o professor utiliza,
ou seja, a forma de explicar a matéria, que deve ser diversificada, para que todos possam
compreender o conteldo ensinado. Também sdo importantes a diversificacdo das atividades
em sala, com o uso de aulas préticas, aula de campo, uso de técnicas de ensino, de materiais
pedagogicos, que auxiliem num processo de ensino-aprendizagem mais unificador. N&o
podemos esquecer que tudo isto deve ser utilizado de acordo com a realidade dos alunos
inseridos na comunidade trabalhada.

Temos ainda a clareza no uso da linguagem, no tom de voz utilizado, o deslocamento
do professor em sala e 0 seu humor, ao usar frases engracadas para descontrair a aula, como
fatores importantes do aprendizado.

Sabemos que a maior influéncia na definicdo do comportamento docente vem da sua
experiéncia enquanto aluno; e, depois, de sua pratica como docente. E muito dificil termos
professores que tenham vivenciado experiéncias diferentes a que tentam construir. Eles

procuram melhorar sua acdo docente. E assim que nos ensina PIMENTA (2002, p. 63):

Os professores de uma forma ou de outra, aprenderam a ensinar com sua experiéncia
e mirando-se em seus préprios professores. E este fato agrava-se quando os docentes
afirmam que reproduzir a pratica pedagogica de seus antigos professores pode dar



conta do processo de aprendizagem exigido na sociedade da informacdo. Por outro
lado, os professores querem mudar, mas ndo sabem como, pois faltam-lhes uma
formacdo pedagégica que muitas vezes ndo tiveram oportunidade de construir ou
recebé-la como importante, justamente pela sua trajetéria de vida.

Nesse sentido, de trazer mudancas positivas e atualizadas de praticas docentes, nos
esforcamos em oferecer, aos nossos alunos, conhecimentos que, agregados ao nosso fazer, do
cotidiano, os auxiliem a ser bons professores no futuro.

Uma vez que, segundo MASETTO (1994, p. 96), cabe ao profissional da educagédo

estar em constante atualizagéo pois, conhecimentos novos sdo constantemente descobertos e :

Os professores devem adquirir caracteristicas para adentrar em uma sala de aula e
obter éxito. Deste modo, o professor deve ter: inquietagdo, curiosidade e pesquisa. O
conhecimento ndo estd acabado, exploragdo do seu saber provindo da experiéncia
através da pesquisa e reflexdo sobre a mesma, dominio de area especifica e
percepcdo do lugar desse conhecimento especifico num ambiente mais geral,
superacdo da fragmentacdo do conhecimento em direcdo ao holismo, aos inter-
relacionamentos dos saberes, a interdisciplinaridade, identificacdo, exploragdo e
respeito aos novos espagos de conhecimentos, dominio, valorizagdo e uso de novos
recursos de acesso ao conhecimento.

Sabemos que a sociedade estd em constantes transformacdes e a educacdo é uma
instituicdo social, pois tem o0s seus objetivos de ensino tragados de acordo com o contexto
historico-social-econdmico-politico de uma determinada época (LIBANEO, 1995), é funcio
do professor auxiliar os alunos para que eles se atualizem diante dessas transformacdes que
ocorrem dentro e fora da escola.

Juntamente com essas mudangas que ocorrem na sociedade, a educacdo também deve
mudar, ao substituir os métodos tradicionais de ensino por métodos mais novos (PILETTI,
2006).

Retornando ao estudioso Libaneo (2001, p. 28), ao afirmar que:

Novas exigéncias educacionais pedem as universidades um novo professor capaz de
ajustar sua didatica as novas realidades da sociedade, do conhecimento, do aluno,
dos meios de comunicagdo. O novo professor precisaria no minimo de adquirir
solida cultura geral, capacidade de aprender a aprender, competéncia para saber agir
na sala de aula, habilidades comunicativas, dominio da linguagem informacional e
dos meios de informagdo, habilidade de articular as aulas com as midias e
multimidias.

Nesse sentido de acompanhar as mudancas dessa instituicdo, que é social, propomos
aos alunos, da disciplina de Didatica, do curso de Ciéncias Biologicas, uma pesquisa sobre as

modalidades didaticas utilizadas por professores de Biologia, no Ensino Médio.



Ao propor essa pesquisa aos alunos, pretendiamos que eles tomassem parte dessa
realidade social escolar, em constantes transformacOes, para que, assim, se tornassem mais
criticos quanto ao seu papel de profissionais, docentes e familiarizados com as préaticas em

sala de aula.

MATERIAL E METODOS

A atual pesquisa foi realizada a partir dos alunos do segundo ano do curso de Ciéncia
Biologicas, na disciplina de Didatica, da Universidade Estadual de Goias, UEG, UnU de
Quirinopolis, Goias, no ano letivo de 2012.

Para a sua realizacdo, os graduandos foram instruidos a entrevistarem um professor de
Biologia, do Ensino Meédio, utilizando um roteiro de entrevista (APENDICE 1). Ao
escolhermos um roteiro de entrevista, compartilhamos das mesmas idéias de REY ( 2002), ao

afirmar que:

As construgdes do sujeito diante de situagGes pouco estruturadas produzem uma
informacdo qualitativamente diferente da produzida pelas respostas a perguntas
fechadas, cujo sentido para quem as responde esta influenciado pela cosmovisdo do
investigador que as constroi (p.4).

Esta € uma pesquisa de campo, de carater qualitativo, “em que se destaca seu carater
interpretativo, singular e em permanente desenvolvimento, assim como o papel do sujeito
como produtor do conhecimento” (REY, 2002, p. 15). Uma vez que buscamos um objeto de
estudo, os tipos de modalidades didaticas utilizadas pelos professores e, ao estudarmos este
objeto, saberemos a variedade e utilizacdo das modalidades em quest&o.

Para a realizacdo desta pesquisa utilizamos como modalidade da pesquisa qualitativa a
pesquisa-a¢do. Ao utilizarmos a pesquisa-a¢ao, entendemos que esta é uma auto-avalia¢do, no
sentido de que ela possui “menos énfase na teorizagdo e mais no desempenho, fazendo
perguntas como “O que eu estou fazendo?”, “O que deveriamos estar fazendo de maneira
diferente? "(STAKE, 2011, P.176). Assim, ao utilizar a pesquisa-a¢do, os alunos se tornam
participantes do processo de aprendizagem, e, com isso, podem também refletir e melhorar as

formas de ensinar.



Ao utilizarmos da pesquisa qualitativa nos lembramos de Ludke, (1986, P.49), ao

afirmar que:

A classificacdo e organizacdo dos dados preparam uma fase mais complexa da
analise, que ocorre a medida que o pesquisador vai reportar aos seus achados. Para
apresentar os dados de forma clara e coerente, ele tera que, provavelmente rever as
suas idéias iniciais, repensa-las, reavalia-las, e novas idéias podem entdo surgir
nesse processo. A categorizagdo ndo esgota a analise. E preciso que o pesquisador
va além, ultrapasse a mera descri¢do, buscando realmente acrescentar algo a
discussao ja existente sobre o assunto focalizado.

Nesse sentido de voltarmos as nossas analises, buscamos os dados diversificados que
0s nossos alunos trouxeram. Dessa forma, os discentes entrevistaram professores da cidade de
Quirindpolis - GO, como também de outras cidades da regido: Sdo Simdo e Aparecida do Rio
Doce. Cidades essas de moradia dos proprios alunos. Essa diversificacdo dos locais da
pesquisa foi importante para a contribui¢do do nosso objeto de pesquisa. Uma vez que, quanto
maior 0 numero de escolas pesquisadas e, nessa proporcao, 0 nimero de cidades, maior é a
nossa observacdo quanto a diversidade de modalidades utilizadas por diferentes professores.
Isso ndo quer dizer que o carater quantitativo se sobrepde ao qualitativo dessa pesquisa. Pois,
a pesquisa qualitativa se apdia em trés principios fundamentais que a caracterizam: a
construcdo-interpretacdo do conhecimento produzido; o carater interativo do processo de
producdo do conhecimento e a significacdo da singularidade como nivel legitimo da producéo
do conhecimento (REY, 2002).

A construcdo-interpretacdo do conhecimento produzido acontece por que

seu carater interpretativo é gerado pela necessidade de dar sentido a expressfes do
sujeito estudado, cuja significacdo para o problema objeto de estudo é s6 indireta e
implicita. A interpretacdo ¢ um processo em que o0 pesquisador integra, reconstroi e
apresenta em construcGes interpretativas diversos indicadores obtidos durante a
pesquisa, 0s quais ndo teriam nenhum sentido se fossem tomados de forma isolada,
como constata¢fes empiricas (REY, 2002, P. 31).

O caréter interativo do processo de produgdo do conhecimento ressalta as relacdes
pesquisador-pesquisado, uma vez que elas “sdo uma condigdo para o desenvolvimento das
pesquisas nas ciéncias humanas e que o interativo € uma dimenséo essencial do processo de
producdo de conhecimentos, um atributo constitutivo do processo de estudo dos fendmenos
humanos” (REY, 2002, p. 34).

E, por altimo, a significacdo da singularidade como nivel legitimo da producdo do

conhecimento nos explica que, “quando trabalhamos com o sujeito como singularidade, o



identificamos como forma Unica e diferenciada de constituicao subjetiva” (REY, 2002, p.
35).

Dessa forma, a pesquisa qualitativa ndo depende da quantidade de sujeitos
participantes, mas da qualidade com que esses sujeitos respondem aos NOSSOS
questionamentos da pesquisa. Assim, “o numero de sujeitos a serem estudados respondem a
um critério qualitativo, definido essencialmente pelas necessidades do processo de
conhecimento que surgem no curso da pesquisa”’(REY, 2002, p.35).

Ap0s a entrevista com o professor, os licenciandos tiraram suas conclusdes sobre os
tipos e a freqiéncia de uso das modalidades de aula e, logo em seguida, eles mesmos

lecionaram uma aula, utilizando determinada modalidade didatica especifica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta pesquisa foram entrevistados nove professores da rede publica estadual, durante
0 ano de dois mil e doze. Todos, professores de Biologia, contando com quatro homens e
cinco mulheres. A primeira pergunta respondida por eles foi sobre os tipos de modalidades
didaticas que utilizavam para lecionar. Encontramos em sete (77,7%) deles o uso das aulas
expositivas. Apenas trés (33,3%) utilizam as discussdes em aula, também trés (33,3%) usam
as demonstracdes, quatro (44,4%) empregam a aula préatica e apenas um (11,1%) utiliza os
projetos como modalidade de aula.

Ao analisarmos as respostas dos entrevistados é evidente como ainda a grande maioria
dos professores (77%) aplica, em seu dia-a-dia, uma modalidade didatica tdo tradicional,
como é a aula expositiva. Sabemos que este tipo de modalidade é muito atil para a introducéo
de um contetido novo, por exemplo. Mas esse ndo é motivo suficiente para explicar a enorme
frequiéncia de uso dessa modalidade, em relacdo a todas as outras existentes (KRASILCHIK,
2005).

As técnicas de ensino s@o meios de interacdo do professor/aluno, que fazem valer os
objetivos de ensino do professor (VEIGA, 2001). Dessa maneira, elas devem ser empregadas,
de forma que favorecam a relacdo humana e ndo somente usadas de forma mecénica. No
ensino de ciéncias, existem técnicas especificas dessa area de conhecimento que beneficiam o
ensino pela investigacdo, como, por exemplo, a redescoberta, a discussdo dirigida e o uso dos
projetos (PILETTI, 1998). Assim, essas técnicas especificas das ciéncias devem ser
lembradas, com maior frequéncia, para facilitarem o ensino dos diferentes contedos

cientificos. Os dados referentes as modalidades didaticas encontram-se no quadro 1.



QUADRO 1: Modalidades didéticas utilizadas pelos professores:

PROFESSORES
ENTREVISTADOS

MODALIDADES DIDATICAS

P1

Discussdo, demonstracdo e aulas expositivas

P2 Quadro-negro e o giz e apresentacdes expositivas usando o data-show.
P3 Aulas expositivas, préaticas, discussdes e projetos

P4 Demonstracdo e prética.

P5 Data-show

P6 Demonstracdo, aula expositiva, utilizagdo do data-show.

P7 Aula expositiva e aulas préticas.

P8 Aulas expositivas.

P9 Aulas expositivas, discursivas, debates, aulas praticas.

E possivel notar ainda, a confusdo que os professores fazem entre modalidades

didaticas e recursos tecnoldgicos, como apresentado em P, Ps e Pg ao citarem,

respectivamente, o quadro-negro e o giz e o data-show, como modalidades didaticas, em suas

falas. Nestas analises ficamos nos perguntamos: “serd que a didatica, conforme vem sendo

ensinada e executada, auxilia o educando a se habilitar para as atividades que devera
desenvolver como profissional (educador)? (LUCKESI, 2003, P. 29).

Os préximos questionamentos utilizados na pesquisa dizem respeito a existéncia de

recursos tecnoldgicos nas escolas e a utilizacdo deles pelos professores. Dados listados no

quadro 2.

QUADRO 2: Recursos tecnoldgicos existentes na escola e mais utilizados pelos professores:

PROFESSORES
ENTREVISTADOS

RECURSOS TECNOLOGICOS
EXISTENTES NA ESCOLA

RECURSOS UTILIZADOS PELOS
PROFESSORES

P1

Data-show, TV/DVD, PC,
laboratério.

Data-show.

P2 Data-show e filmes e o quadro- Data-show e o quadro.
negro.

P3 Data-show, quadro e giz, Data-show, quadro e giz, laboratorio,
laboratério, cartazes e DVDs. cartazes e DVDs.

P4 Episcopio, microscopio, Episcopio, microscdpio e retroprojetor.
retroprojetor, quadro e giz.

P5 Data-show, sala para video,mas os | Data-show, lista de exercicios e livro.
videos sdo adquiridos pelo
professor.

P6 Laboratdrio de informatica, data- | Laboratorio de informatica, data-show,
show, laboratorio de linguas e laboratério de linguas e laboratorio
laboratério interdisciplinar. interdisciplinar.

P7 Data-show, notebook, TV de tela | Data-show, notebook, TV de tela plana,

plana, microscépio optico,
reagentes, lousa digital e DVD.

microscopio éptico, reagentes, lousa
digital e DVD.




P8 Quadro e giz, projegéo em data- Quadro e giz, projecdo em data-show.
show.

P9 Data-show, quadro e giz, Data-show, quadro e giz e laboratério de
laboratério de Ciéncias. Ciéncias.

Ao analisarmos as respostas obtidas, vemos que os professores dispde de variados
recursos tecnoldgicos nas escolas, e esses, estdo fazendo, cada vez mais parte das suas aulas.
O uso desses recursos pode contribuir para a melhoria do aprendizado dos alunos.

O professor (P1), comenta a importancia dos recursos tecnoldgicos ao responder a

pergunta: quais sdo 0s recursos mais utilizados por vocé?

P;. Data-show. Porque permite a interacdo de varias modalidades como: slides,
animac0es, videos, etc.
Essa resposta vai de encontro com os pensamentos de PILETTI (1998), quando cita as

principais contribui¢Bes dos recursos tecnologicos, como, por exemplo:

Motivam os alunos;

Tornam o estudo mais interessante;

Facilitam a aprendizagem e a fixagéo;

Favorecem o desenvolvimento de processos mentais, como observacéo,
comparacdo, analise e sintese;

Possibilitam experiéncias diversas;

e Favorecem o desenvolvimento do pensamento e a conclusdo dos assuntos;

e  Aproximam os alunos, principalmente os mais inibidos (p.281).

Outros entrevistados também frisaram a importancia desses recursos didaticos nas

aulas de biologia:

Ps. Utilizo muita tecnologia, as TICs (Tecnologias da Informacédo e da Comunicacgao).
O data-show € um instrumento essencial para as aulas de biologia; devido ao grande
contetdo de imagens, o que tornaria praticamente inviavel utilizando apenas giz e quadro
negro.

Pg. O data-show para melhor visualizagédo (figuras e imagens), e melhor aprendizagem do

aluno, por ser a biologia uma disciplina com muitas ilustragoes.

Com relacdo aos recursos tecnoldgicos, um professor manifestou seu interesse no uso
desses meios didaticos, esbarrando, muitas vezes, na falta deles, na escola, ou sua
disponibilidade, em nimero insuficiente:

P4. Episcopio, microscépio e retroprojetor. S4o os mais disponiveis na escola.




Com relacdo ao uso adequado dos recursos tecnoldgicos existentes na escola,
CUNHA, 2000, em sua pesquisa, afirma que os professores tém a idéia de que 0s recursos
tecnoldgicos, especialmente os slides, auxiliam no processo de aprendizagem dos alunos,
principalmente, naqueles aspectos em que a visualizacdo é fundamental para apreensdo do
fendémeno (p.144).

Dessa forma, ao aproveitar determinado recurso tecnoldgico, o bom professor néo esta
concentrando todo o seu trabalho apenas na técnica, mas a utiliza como um meio de favorecer
a aprendizagem ao aluno. E, dessa forma, quando apresenta um material pedagogico bem
feito, € uma forma de valorizar o seu fazer docente, frente ao aluno, como mais uma forma de
incentivo para a aprendizagem deste (CUNHA, 2000).

Outro questionamento realizado foi sobre a ndo utilizagdo de recursos tecnoldgicos e o
porqué disso. Dados listados no quadro 3.

QUADRO 3: Recursos tecnolégicos ndo utilizados pelos professores e o porqué:

PROFESSORES | RECURSOS POR QUE?
PESQUISADOS | TECNOLOGICOS NAO
UTILIZADOS

P1 N&o respondeu N&o respondeu

P2 Laboratério “Ndo ha laboratério, inviabilizando as aulas
préaticas.”

P3 DVD/video “A escola estava em reforma, e a sala de video,
consequientemente, indisponivel.”

P4 N&o respondeu N&o respondeu

P5 Video “Utilizado repetidamente seria cansativo para o
aluno.”

P6 Laboratério interdisciplinar | “Contém alguns microscépios, mas ndo estavam

sendo utilizados porque ndo estavam em
condigOes de uso. Apenas um estava em funcéo e
0s outros estavam sendo consertados para

reutilizagdo.”

P7 N&o respondeu Nao respondeu

P8 Materiais para aulas préaticas. | “A escola ndo disponibiliza, por ndo possuir um
laboratorio.”

P9 Aulas praticas “Por falta de materiais, espaco e instrumentagdo.”

Ao analisarmos os tipos de recursos tecnologicos que ndo fazem parte do dia-a-dia das
aulas de biologia, notamos a falta de um recurso especifico do ensino das ciéncias, a
experimentacdo. Esse recurso didatico € essencial para as aulas de biologia. Na
experimentacdo, os alunos empregam outros principios, que ndo sdo usados nas aulas
expositivas, por exemplo. Neste caso, sdo agucados “os sentidos (observagado), refletindo,

comparando, tirando conclusoes por si. E essa é a melhor maneira de aprender” (PILETII,




1998, p.283). Através da experimentacdo, os alunos podem testar suas hipdteses, colocando
em pratica conhecimentos aprendidos na teoria.

A falta de materiais para as aulas praticas, como indicado em Pg e Py, ou a ndo
existéncia de laboratdério na escola, como demonstrado em P, ndo justifica a auséncia de
experimentacdo. Uma vez que, na auséncia de materiais, pode-se fazer uma demonstracao
(PILETII, 1998). Ainda podem ser realizados experimentos mais simples, em sala de aula. Ao
pedirmos aos proprios alunos que colaborem, trazendo, por exemplo, determinada flor, para
estuda-la, em sala.

Mas, para a execucdo de experimentos, estes devem ser bem feitos, pois, € melhor néo
ter uma aula préatica, se essa for mal feita. Ou ainda, a existéncia de aulas préaticas devem ter
uma finalidade, mobilizar o pensamento do aluno, para a criacdo de novos conhecimentos,
pois, “ndo fazem sentido a observagdo, os pequenos experimentos, a manipula¢do de objetos,
0s exercicios, etc., se ndo mobilizam a atividade pensante das criancas ”(LIBANEO, 1995,
p.97).

Enfim, os recursos tecnoldgicos sdo meios importantes para favorecerem a
aprendizagem nas aulas, mas ndo sdo eles que vao transformar o ensino. A utilizacdo que
fazemos deles para melhorar a relacdo professor/alunos/informacdo é que pode levar ao
sucesso ou ndo do ensino (KENSKI, 2002).

Apds a andlise das questdes anteriores, chegamos a parte desta pesquisa onde 0s
alunos deveriam pedir a ajuda desse professor para Ihe indicar um conteldo para uma

modalidade didatica informada. As respostas obtidas estdo listadas no quadro abaixo.

QUADRO 4: Modalidade didatica/contetdo X tipo de aula:

PROFESSORES | MODALIDADE COMO O PROFESSOR LECIONARIA

PESQUISADOS | DIDATICA/CONTEUDO ESSE CONTEUDO NA MODALIDADE
INDICADO INDICADA

P1 Demonstracéo/Reino Plantae Levando exemplares para a sala para

promover debates e questionamentos
favorecendo uma interagdo maior entre
aluno e professor e entre os alunos.

P2 Genética e segregacdo de | Porque € um conteddo facil de lecionar
gametas. usando apenas data-show e quadro negro.
P3 Discussao/genética Iniciar com uma introduc&o sobre a 1% Lei

de Mendel, em seguida passar para 0s
alunos um trabalho de pesquisa, com
pessoas conhecidas sobre caracteristicas
fisicas como: covinhas nas bochechas, no
queixo, orelha com curva, pessoas que
conseguem enrolar a lingua, etc. No dia




dos alunos apresentarem suas pesquisas,
ela faria uma roda e discutiria 0S
resultados. Segundo a professora isso
ajuda muito a fixar o contetdo.

P4 Projeto/seres unicelulares Ela demonstraria 0 projeto aos alunos
depois faria a pratica com a experiéncia
de observar no  microscopio  0S
protozoarios em um meio de cultura com
agua e alface.

P5 O corpo humano, com | Mostraria um video ou uma imagem no
destaque ao sistema reprodutor | data-show que demonstrasse 0 corpo
e circulatério devido a | humano com foco no sistema circulatorio.
quantidade de informacGes e | Em seguida citou exemplo que ele mesmo
imagens que podem ser | utilizou na sua aula prova, com um

apresentadas. coracdo de um suino, para uma aula
pratica.
P6 Discussdo/teorias da evolucdo | Daria nocdes de discussdo como uma

introdugdo do assunto ou um
documentario, depois pediria aos alunos
para separar em grupos e dividir o assunto
para depois ocorrer a discussdo entre 0s

grupos.
P7 Aula prética/citologia Descrigdo completa de uma aula pratica
para diferenciar célula animal de célula

vegetal.
P8 Projeto/educacdo ambiental no | Seria relevante a apresentacdo de palestra
ensino fundamental em data-show abordando as causas

principais da expansdo agricola e suas
consequéncias, assim como queimadas,
desmatamento e poluic¢do dos rios.

P9 Introdugdo ao Reino das | Usaria o data-show, dando introdugéo as
plantas caracteristicas, classificacdo, importancia.
Mostraria imagens e levaria plantas e se
possivel levaria num bosque para melhor
identificacdo dos grupos e compreensdo
do assunto. Em seguida passaria uma
relacdo de exercicios para melhor
compreensdo e fixacdo do aprendizado.

Ao verificarmos as respostas, no quadro anterior, notamos uma relagéo estreita
coerente, entre objetivos/conteldos/métodos e formas de organizacdo do ensino, nos
entrevistados Py, P3, P4, Ps e P;. LIBANEO (1995, p. 152), comenta essa relagdo, ao dizer
que: “... Em primeiro lugar, os métodos de ensino dependem dos objetivos imediatos da aula:
introducdo de matéria nova, explicacdo de conceitos, desenvolvimento de habilidades,
consolidacdo de conhecimentos etc.” E isso foi muito bem comentado nas respostas citadas

anteriormente.




Se por um lado observamos coeréncia entre as metodologias e contetdos utilizados,
percebemos também certa incoeréncia nessa relacdo, em alguns dos entrevistados. Os
entrevistados nimeros P, e Ps, ndo fizeram a relacdo entre a modalidade didéatica e o conteido
a ser lecionado. Apenas na explicacdo de como lecionariam a aula, nos apontam a modalidade
a ser utilizada, respectivamente, aula expositiva e demonstracdo, seguida de aula pratica. E,
no Pg encontramos uma incoeréncia. A principio, fez a relacdo entre projeto/educacdo
ambiental, no ensino fundamental. Mas na explicacdo de como lecionaria a aula, ficou a
desejar. Pois, j4 afirma utilizar uma “palestra em data-show”, para alunos no ensino
fundamental. E o projeto ficou esquecido. Em dltima anélise, temos o Pg, onde descreve um
determinado conteudo, “Introdu¢do ao Reino das plantas”, sem informar a modalidade
didatica e como daria sua aula, e, em seguida, faz uma lista de metodologias que utilizaria.

Sabemos que, ao lecionarmos, devemos buscar maneiras (métodos) que melhor se
adéquam a determinados contetdos para auxiliar a aprendizagem. E, dependendo dos
contetdos, de uma disciplina, esses irdo exigir metodologias diversificadas. Como, por
exemplo, numa aula introdutéria sobre evolugdo; devemos primeiro, saber os conhecimentos
prévios dos alunos. Esses podem ser observados através de uma aula expositiva dialogada,
por exemplo, para, num segundo momento, demonstrarmos os pensamentos evolucionistas de
Darwin, através de um filme e, entdo, partirmos para uma discussdo sobre o tema, através de
pesquisa sobre fontes cientificas variadas ou visitarmos regides onde existem museus
contendo fosseis (aula de campo). Esses pensamentos sobre as metodologias sdo também
apontados por LIBANEO (1995), ao afirmar que:

...a escolha e organizacdo dos métodos dependem dos contetdos especificos

e dos métodos peculiares de cada disciplina e dos métodos da sua
assimilacdo. H& uma relacdo mutua entre os métodos gerais de ensino —
comuns e fundamentais a todas as disciplinas — e os métodos especificos de
cada uma. Nao ha método Unico de ensino, mas uma variedade de métodos
cuja escolha depende dos contetdos da disciplina, das situaces didaticas
especificas e das caracteristicas socio-culturais e de desenvolvimento mental
dos alunos (p.152).

Enfim, as metodologias de ensino empregadas nas aulas, devem sempre levar em
consideracdo os conteudos, das disciplinas, os objetivos das aulas, bem como ainda, as
caracteristicas préprias dos alunos, como suas idades, por exemplo.

Ao final das analises das entrevistas, tivemos um outro momento, o da aula dos
proprios alunos, que entrevistaram esses professores regentes. Em cada uma dessas aulas,
notamos, nos professores em formacgdo, uma maior seguranca em lecionar. Foi-nos revelado

que, a partir do momento que eles entraram em contato com a realidade e discutiram sobre



essa maneira (metodologia) de lecionar, com os professores, esses ganharam em experiéncia,
para sua formagao.

Essa realidade da formacdo inicial dos nossos alunos é discutida por PIMENTA (1999,
p. 18), quando afirma que:

...Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribuicdo ao
processo de humanizacdo dos alunos historicamente situados, espera-se da
licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que Ihes possibilitem permanentemente irem construindo
seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o
ensino como prética social lhes coloca no cotidiano. Espera-se, pois, que
mobilizem os conhecimentos da teoria da educacédo e da didatica necessarios
a compreensdo do ensino como realidade social, e que desenvolva neles a
capacidade de investigar a prépria atividade para, a partir dela, constituirem
e transformarem os seus saberes-fazeres docentes, num processo continuo de
construcdo de suas identidades como professores.

Dessa forma, ao finalizarmos nossas analises, pensamos que essa pesquisa possa ter

contribuido, de forma positiva, para a formacéo inicial dos nossos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegarmos ao final desse trabalho, lembramos das nossas aulas em trés momentos:
0 primeiro deles, anterior ao questionamento dos tipos de metodologias existentes e suas
utilidades, o segundo, posterior a pesquisa realizada pelos licenciandos e o terceiro momento,
posterior as aulas lecionadas pelos alunos em formacéo docente.

Ao analisarmos estes trés momentos, pudemos notar como as aulas e, 0S
conhecimentos acumulados pelos alunos e pela docente se transformaram. Notamos um
crescimento em termos de valorizacdo do nosso trabalho e de como € importante a nossa
avaliacdo, do nosso fazer docente. Também pensamos em como é essencial a analise das
nossas atividades e o repensar, de forma diferente, do fazer do professor e do aluno em
formacao.

Ao colocarmos em pratica, através dos alunos da graduacdo, os tipos de técnicas e
metodologias existentes de aula, percebemos que estes, aprendem muito mais e nos também
aprendemos com eles, pois, assim, estamos também socializando e estimulando atividades
criativas mutuamente.

Percebemos, diante desses questionamentos, como é importante o contato com a

realidade de trabalho, para quem esta em formacéo.



Notamos o desenvolvimento rapido e crescente, desses alunos, em seus saberes-fazer,
que vao sendo transformados, ressignificados, a medida que entram no mundo escolar e
fazem parte dele. Sabemos que é importante a teoria, mas a pratica dessa teoria é essencial
para a formacéo desses saberes especificos dos profissionais, em nosso caso, dos professores.

Aqui, fica mais fécil a percepcdo dessa realidade, quando tratada, no dia-a-dia,
comparada e praticada, como foi com os tipos de modalidades didaticas, para as aulas. O
nosso desafio, diario, é trazer essa relacdo entre teoria/pratica, sempre mais perto do nosso
cotidiano, em todos os conteudos que se deseja lecionar. Para que, a Universidade, esteja, a
cada dia, mais perto da educacdo bésica e da formacao dos nossos alunos, em curso.

Sabemos que toda mudanca de ensino requer uma tomada de consciéncia e mudanca
das teorias sobre a aprendizagem, por parte dos professores. Também sabemos da existéncia
de algumas caracteristicas indicadoras de uma boa aprendizagem, como, por exemplo, ela
promove uma mudanca duradoura, que é transferivel para novas situacdes e, como
consequéncia direta, da pratica realizada.

Esta pesquisa serviu como um repensar das nossas proprias praticas que vem sendo
realizadas. Tudo indica que os esfor¢cos na formacéo inicial de professores ndo sao suficientes
para 0 embasamento posterior, para torna-los professor. E preciso desenvolver pesquisas na
area docente, em exercicio, favorecendo as analises e reflexdes sobre a propria condicdo e
experiéncia docente.

Os desafios enfrentados, nesta area docente sdo muitos. Reconhecemos que
precisamos trabalhar em coletivo, para que assim, possamos juntos, trazer mudancas

significativas para a escola, e, como consequéncia, para a sociedade como um todo.
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APENDICE 1

Entreviste um professor de biologia da rede publica de ensino. Diga a ele (ela) que
vocé faz o curso de biologia e precisa da ajuda dele (dela) para realizar uma pesquisa. Conte-0
(@) que vocé esta estudando os tipos de modalidades de aulas, em didatica e gostaria de saber
quais sdo as modalidades mais utilizadas por ele ou ela, no cotidiano. Apos essa resposta,
pergunte-o (a) se na escola existem recursos tecnoldgicos para uso do professor. Questione-o
(a) quais deles sdo mais utilizados, por ele ou ela e quais ndo séo utilizados e o porqué. Ao
final dessas respostas diga-o (a), que vocé tera que lecionar para sua professora, uma aula
utilizando a modalidade de aula:(tipo de modalidade que o aluno iré lecionar). Peca a ajuda
desse professor para Ihe indicar um conteudo, da biologia, que possa ser utilizado para vocé
lecionar essa aula empregando a modalidade didatica informada. Peca a ele (ela) para lhe
dizer como ele(ela) faria para lecionar essa aula, utilizando essa modalidade didética.



